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Resumen

Este trabajo, forma parte de una linea de investigacion que analiza las propuestas
de Educacion Ambiental que organizan los maestros en las escuelas dando cuenta
de alternativas educativas innovadoras para nifios y jovenes, desde una nueva
concepcion de cultura socio- ambiental. El estudio cualitativo- descriptivo, se
sustenta en un paradigma pedagoégico complejo que incorpora la dimensién socio-
ambiental en los curriculos y busca articular secuencias formativas que favorezcan
el desarrollo de comunidades de aprendizaje, transformando los propios espacios
locales (Trellez, 1995; Zabala, 1999; Torres, 1999; Coll, 2000).

El estudio comparativo (nivel primario y secundario) se realiz6 a partir de una
muestra de diez proyectos (5 de nivel primario y 5 de nivel secundario) de una
diversidad de 35 propuestas de escuelas rurales y urbanas elaboradas con
posterioridad a un curso de formacion docente en EA. Se establecieron algunas
categorias tedricas que permitieron orientar la lectura de los proyectos, y un analisis
transversal comparativo, entre los resultados de cada observador- lector. Se
contemplaron: a) el contexto en que se desarrolla el proyecto de EA; b) la
problematica ambiental propuesta y los contenidos para resolverla; y c) la
perspectiva pedagdgico- cultural y los obstaculos emergentes.

En los disefios presentados por los docentes se modifica la visién del contenido a
ensenar, se integran metodologias de campos disciplinares y se torna significativo el
abordaje de los problemas “propios y situados”, lo que permite a los alumnos un
mayor protagonismo en la busqueda de alternativas de resolucion.

Se destaca, la persistencia en ambos niveles del enfoque ambientalista en las
propuestas educativas lo que implica que prevalece una concepcion de ambiente
limitada a lo natural.

Existen resistencias y obstaculos (Jiménez Aleixandre, 1995; Garcia de la Torre,
1995) en provocar cambios conceptuales, epistemoldgico y axiolégico de las teorias
implicitas en este dominio, reafirmando la necesidad de contar con espacios de
acompafnamiento pedagoégico para fortalecer esta linea de innovacién escolar desde
la EA.




Palabras clave: innovacién, perspectiva socio- ambiental, cambio conceptual.
niveles educativos.

Abstract

This work is part of an investigation that analyses the issue of Environmental
Education organized by school teachers taking into account educational and
innovation alternatives for kids and adolescents, from a new conception of socio-
environmental culture. The qualitative descriptive study is based on a complex
pedagogic paradigm that incorporated the socio-environmental dimension in the
curricula and tries to articulate formative sequences that favour the development of
learning communities, transforming the local spaces.

The comparative study (primary school and high school) was carried out considering
a sample of 10 proyects (5 from the primary level and 5 form high school) form an
university in which 35 proposal form rural school and urban schools were elaborated
after taking a course in EA. Some theoretical categories that helped to orient the
reading of the projects as well as a transversal comparative analysis between the
results of each observer-reader were established. Three aspects were taken into
account: a) the context in which the EA project is development; b) the environmental
problem proposed and the content necessary to solve it and c) the cultural pedagogic
perspective and the emerging obstacles.

In the projects presented by the teachers, the way of selecting contect to teach has
been modified, the methodologies of different subjects have been integrated and the
problems have turned more significant. This allows students more protagonism in the
creating alternatives for solving problems. It shighthy important the presence of the
environmental perspective in the educational proposals in both levels. This implies
that an environmental conception is limited to the natural.

There exist drawbacks and obstacles in generating conceptual epistemological and
axiological changes of the implicit theories in this domain; highlighting the necessity
of having spaces in order to enrich this proposal of school innovations from the EA.

Key words: innovation, socio-environmental conception, conceptual change.

educational level.



Introduccion

La historia de los programas educativos en torno a la educaciéon ambiental (EA)
refleja una alta diversidad de propuestas que vinculan los conocimientos sobre el
ambiente natural con los aspectos sociales, calidad de vida, organizaciones
humanas, tradiciones y culturas, conflictos de intereses, distribucién de la riqueza,
principios democraticos, entre otros. Esta perspectiva, promueve ademas la
comprensién sobre las implicancias presentes y futuras del manejo, la explotacién y
el impacto tecnologico de los recursos naturales para las comunidades, asi como
también el desarrollo de visiones utépicas para el futuro, creandose asi lo que Soren
Breiting llama “la nueva generacion de educacion ambiental’.

Pero, re- orientar algunas practicas educativas habituales de modo que incorporen
las problematicas socio- ambientales, implica construir un nuevo enfoque
pedagdgico que articule conocimientos de la escuela con los de otras instituciones y
ambitos sociales, dando cuenta de redes de interacciones entre: culturas,
experiencias, conocimientos y estrategias. De este modo, se configuran practicas
educativas ambientales situadas y con sentido para cada grupo social, de modo que
se favorezca no sé6lo una mejor comprensién conceptual, sino el desarrollo de un
pensamiento sustentable en los alumnos, docentes y actores sociales en
aprendizajes continuos como ciudadanos criticos de la realidad.

Se plantea desde esta perspectiva un doble desafio: por un lado, favorecer un
aprendizaje mas autbnomo, cuestionador e innovador para nuestros alumnos; y por
otro, se hace imprescindible que los educadores seamos capaces de realizar un
analisis sistematico, reflexivo y de formacion critica permanente sobre el desempefio
escolar. Debates necesarios donde contemplar e incluir las urgencias formativas por

un desarrollo humano mas digno y, la posibilidad de adquirir conocimientos —



conceptuales, metodolégicos, éticos y estéticos- para hacer frente a los
imponderables, fruto de las incertidumbres en lo social y politico que caracteriza
nuestra vida moderna actual.

Si bien los multiples conocimientos especializados de las ultimas décadas, deberian
servir como estrategias para lograr una mayor equidad social, ambientes mas
democratizados, mejor prevencion y calidad de vida; asistimos hoy, como producto
de la evolucion humana y social, a una brecha cada vez mas profunda generada
entre los modos de comprender la realidad y las estrategias de accion para
abordarla.

Es imprescindible decidir respecto a los por qué, para qué y como disenar
estrategias y escenarios de intervencion educativa que promuevan aprendizajes con
contenidos de significacién social; que atiendan a los principios del desarrollo
personal y a un modo de pensamiento, que proyecte procesos de transformacion
cultural y mejora de la calidad de vida humana (Pozo, 1998; Duchsl y Gitomer, 1991;
De Longhi y Ferreyra, 2002).

Este trabajo, forma parte de una linea de investigacion que analiza las propuestas
de Educacion Ambiental que organizan los maestros en las escuelas (aula, area,
institucién) identificando los aspectos innovadores del disefio didactico- pedagogico.
Dicho estudio cualitativo- descriptivo, se apoya en los resultados obtenidos a partir
de una estrategia de formacion docente participativa, que se realiza desde el afio
1998 en distintos puntos del pais, buscando favorecer alternativas educativas para
nifios y jovenes, desde una nueva concepcion de cultura socio- ambiental.’ ( aciaracion al

final)



Encuadre teérico

Las relaciones entre sociedad y naturaleza estan signadas por una variada gama de
impactos que dan vida y contenido al concepto de Ambiente, siendo necesario un
aprendizaje continuo para comprender y actuar en esta compleja interaccion de los
sistemas naturales y socioculturales (Caride y Meira, 2001).

El proceso de evolucion social de los grupos humanos, para constituir los diferentes
pueblos y naciones que habitan la Tierra, incluye el desarrollo de una visién holistica
y multifacética de la inteligencia humana, de la confluencia y dinamica de la
concepciéon planetaria y de la actividad social, cultural y tecnolégica de la
humanidad.

Las problematicas derivadas del desarrollo cientifico y tecnolégico de las dltimas
décadas y la complejidad de los hechos y fenébmenos de la realidad, implican una
fuerte revision critica de qué contenidos hay que seleccionar y ensefiar, como una
via a través de la cual los alumnos deben aprender a adquirir contenidos, estrategias
y capacidades que les permitan redescribir conocimientos y experiencias
adaptandose a las nuevas exigencias y necesidades socioculturales del siglo XXI
(Rivarosa et al., 2002).

La alfabetizacion ambiental, se produce en el marco de la relacién entre distintos
grupos humanos con el ambiente configurando juegos de lenguajes (Gaudiano,
1997). De alli que para trabajar problemas ambientales es necesario partir del
analisis de la problematica del contacto cultural. En este sentido, la cultura de la EA
se debate en dos tradiciones: una, que se fundamenta en el desarrollo industrialista,
sin reconocer que los avances cientifico- tecnolégicos han generado beneficios y
consecuencias de pesadilla con relaciéon al medio ambiente (Leff, 1993; Caride y

Meira, 2001). Otra tradicion en la cultura de la EA, se sustenta en el desarrollo del



placer y en una posicion romantica como enfoque, negando la cuestion politica. Se
potencian de este modo las identidades locales inmersas en un proceso de amplia
recomposicion socio- politica, marcando una posicion casi religiosa.

También puede distinguirse en el universo de propuestas de EA la presencia de
diferentes concepciones acerca de objeto de estudio y la metodologia para
interaccionar con él. Los cuales son agrupados por Gutiérrez Pérez (1994) en cuatro
corrientes tedricas: enfoque ambientalista, enfoque perceptivo- interpretativo,
enfoque pedagogista y enfoque critico entendidos: el primero, como aquel en el cual
se promueve una educacién para la conservacion y basado en una concepcion de
ambiente reducida a lo natural; concepcién que también sustenta al modelo
interpretativo que busca movilizar las motivaciones y percepciones del individuo
intentando fomentar el uso racional de los recursos (asi ambas lineas desarrollan un
modelo de educacién para el medio). En el enfoque pedagogista, en cambio, se
utiliza el medio como recurso para el desarrollo de individuo, haciendo uso de las
posibilidades educativas del entorno natural (educacién desde el medio). El ultimo
enfoque, el critico, surge de la vision integral de ambiente como social- natural y del
importante grado de compromiso de la comunidad para la mejora de las condiciones
de convivencia y el manejo racional de los recursos naturales (educacion desde, por
y para el medio).

Desde esta perspectiva, la Educacién Ambiental promueve un nuevo enfoque
pedagdgico que integra y diversifica diferentes comunidades de aprendizaje en el
ambito formal, no formal e informal. Se intenta favorecer interacciones entre culturas,
conocimientos y estrategias, combinando practicas educativas ambientales situadas

y con sentido para cada grupo social, de modo que se favorezca una accion



comprometida como ciudadanos criticos de la realidad. Las preguntas directrices
que dieron origen a la indagacién se sintetizan en:
l. ¢ Para qué y porqué construir una nueva estrategia de formacion
docente en el abordaje de problematicas ambientales?
Il. ¢ Cual es el valor y el significado educativo de una nueva
concepcién de cultura ambiental? ;Cuales son las senales y necesidades de
una modalidad de formacion critica con los maestros?.
[I. ¢ Como se favorece un proceso gradual de cambio conceptual,
metodoldgico y actitudinal para generar nuevas alternativas educativas
(propuestas curriculares) con los problemas ambientales? ;Cémo se
evidencian estos procesos de cambio conceptual, en los distintos niveles
educativos?
IV. ¢Qué saltos cualitativos en los proyectos de EA se pueden
diagnosticar desde una nueva perspectiva de andlisis que articule los
distintos &mbitos de la cultura?
Del mismo modo, algunos de los supuestos que orientan el analisis de las
propuestas educativas de EA son:
v Esta presente en el imaginario docente, una cultura ambiental
romantica o fundamentalista y sin sujeto social comprometido y critico.
v" Hay un sustrato epistemoldgico- cultural y pedagdgico- institucional que
limita la construccién de alternativas educativas en lo ambiental.
v" El avance hacia un enfoque critico de EA requiere de la participacion
de multiplicidad de actores y/o saberes en la resolucién de

problematicas de caracter abierto.



v Las propuestas curriculares con nuevos discursos culturales necesitan
de continuidad y de redes de formacién continua y cooperacion critica
(Rivarosa et al., 2002).

Metodologia
Las lecturas interpretativas realizadas sobre proyectos educativos ambientales
(situados, en accion y realizados) nos permiten conocer e interpretar procesos,
resultados, obstaculos en la formulacién de los mismos y en instancias de desarrollo,
tanto en ambitos de educacién formal y no formal. Tomamos como fundamentacién
el paradigma pedago6gico complejo que incorpora la dimension socio- ambiental en
los curriculos y pretende articular en diversidad de secuencias formativas locales, el
desarrollo de auténticas comunidades de aprendizaje (Trellez, 1995; Zabala; 1999;
Torres, 1999; Coll, 2000).
Para realizar el estudio comparativo que se desarrolla en el presente articulo y que
refleja parte de una investigacion mas amplia acerca de la implementacién real de
los lineamientos de la EA, se trabaj6é a partir de una muestra de diez proyectos (5 de
nivel primario y 5 de nivel secundario) seleccionada de 35 propuestas desarrolladas
en escuelas rurales y urbanas de Calamuchita (Coérdoba); elaboradas con
posterioridad a un curso de formacion docente en EA.
En funcién de ir construyendo una interpretacién argumentada sobre las propuestas
educativas, se realizd6 el analisis considerando 5 proyectos de EA por vez,
triangulando el instrumento de lectura- critica entre tres investigadores, de modo de
superar una posible subjetividad y confrontar criterios objetivos para una primera
interpretacion.
Se establecieron algunas categorias tedricas (cuadro 1) que permitieron orientar la

lectura de los proyectos, y un analisis transversal comparativo, entre los resultados



de cada observador- lector. Para ello nos centramos basicamente en tres aspectos:
1) el contexto en que se desarrolla el proyecto de EA; 2) la problematica ambiental
propuesta y los contenidos para resolverla; y 3) la perspectiva pedagdégico- cultural

y los obstaculos emergentes.

Cuadro 1

Categorias seleccionadas para la lectura de las propuestas de Educacién Ambiental.
(Referencias tedricas Gutiérrez Pérez, 1994; Sato, 1998; Campaner, 1997; Gaudiano, 1997).

Categorias Propuestas de: - | Propuesta de: .Problemética Enfoques Ambito de
Interpretativas -EA Formal. -Aula. socio- ambiental. | pedagogicos de | desarrollo de
de los proyectos | -No formal. -Area. Tipo. la EA: la propuesta.
analizados -Informal. - PELI. Institucion | .Contexto  (local- | -Ambientalista.
-Inter.- global) -Pedagogista.
Nivel Educativo: | instituciones. .Perspectivas: -Perceptivo -
- Primario. - Cultural. interpretativo.
- Secundario. - Historica. -Critico- global.
- Socio- politica
- Etica.

En un segundo momento el analisis se torn6 comparativo tomando como base los
ejes y categorias que se encuentran en el cuadro 2 (al final del articulo) y
construyendo los gréaficos que lo acompanan. Por ultimo se extrajeron puntos en
comun y divergencias entre el nivel primario (primer y segundo ciclo del EGB)y el

secundario (Tercer ciclo del EGB y polimodal)" lo cual se desarrollara continuacion.

Andlisis y discusion

Tanto para el nivel primario como en el secundario, la contextualizacion de las

propuestas se basa en la delimitaciéon de situaciones locales con una interesante
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importante articulacién con otras instituciones sociales (municipio, medios de

comunicacion, etc.) "

Uno de los aspectos fundamentales de las perspectivas criticas de EA es el valor

que otorga al compromiso y grado de intervencién de los actores en la resolucion de

problematicas ambientales con algun tipo de transformacién del espacio local o

Grdfico 2:Nivel de compromiso
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nuevo orden social alternativo “ejercitando y vivenciando una transformacién” (Leff,

1993). El alcance de este objetivo se produce por la seleccion y organizacién de

actividades propuestas que cuentan con el interés y motivacion de los alumnos,

siendo ademas facilitado por el contexto donde se desarrollan las propuestas (una

villa serrana).
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manifiesta que “no es posible la solucion sino la resolucién en un momento concreto”

con la aplicaciéon de una actividad creadora o un pensar proyectivo (Pozo et al.,

1994; Perales et al., 2000).

Es con relacion a este punto del planteo de las problematicas que surge otra

diferencia importante entre ambos niveles, mas especificamente referida a las areas

disciplinarias desde las cuales se originan; las propuestas de primario lo hacen

desde las Ciencias Naturales en todos los casos, mientras que las de nivel medio
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de contenidos y de aportes que la perspectiva histérica y epistemologica
ofrece para la comprension y resolucion de problemas ambientales.
v El desinterés por la continuidad de los proyectos escolares, es decir, que
se conciben como extremadamente finitos en el tiempo, con un principio y
un fin establecido por la actividad académica.
La importancia de la inclusion de estos dos puntos en la EA parte de la necesidad de
evaluar los por qué y para qué transformamos los espacios naturales y sociales con
la intervencion de modelos de desarrollo cientifico en un contexto politico,
econdémico, cultural, sobre el que se construye y se sostiene el futuro social de una
poblacion. Nuestra realidad de vida postmoderna, hedonista, vertiginosa y de
procesos reciclables, quiebra en el pensamiento la necesidad de mirar el pasado y el
presente para poder disefar futuros posibles como una utopia transformadora.

(Rivarosa et al., 2002).

Consideraciones finales

Las lecturas critico- interpretativas realizadas para concretar el trabajo que motivo el
presente articulo, permiten conocer y caracterizar el proceso y resultado en la
formulaciéon de proyectos educativos escolares, desde un paradigma pedagdgico
complejo que incorpora la dimension socio- ambiental en los curriculos; para asi
elaborar y proponer secuencias formativas que favorezcan el desarrollo de
comunidades de aprendizaje transformando los propios espacios locales (calidad de
vida y calidad de ambiente) (Trellez, 1995; Zabala, 1999; Torres, 1999; Coll, 2000).

Interesa sefalar, que en las propuestas presentadas por los docentes — en proceso

de perfeccionamiento- se logra modificar la visidbn del contenido a ensefar, se



integran metodologias de campos disciplinares diferentes, y se torna significativo el
abordaje de los problemas “propios” lo que permite a los alumnos una mayor
participacion en la comprension y busqueda de alternativas posibles de resolucion,
aproximando de este modo, la ‘“realidad socio- ambiental al contexto de
argumentacion escolar”. Asi parece quedar claro que “la EA afecta a toda la persona
y no soOlo a los aspectos cognitivos (Garcia, 2002) asumiendo las mutuas
implicancias entre ellos y sin dar tampoco por sentado que, el desarrollo de unos,
supone indudablemente la existencia de los otros.

En este sentido, la escuela como espacio de reconstruccion de la cultura
socialmente construida: puede ubicarse en un escenario educador diferente, con un
compromiso de cooperacién en la construccién de alternativas de mejora de la
calidad de vida. Gaudiano (1999) define las funciones de la utopia como alternativa
al poder y como exploracién de lo posible. Si bien las utopias no destruyen las
asimétricas relaciones en la distribucion de las ideas, poder econémico, pobreza,
marginacion, permiten si atisbar nuevas posibilidades y cursos de accion.

De todos modos, existe en los docentes, una dificultad en “pensar” el conocimiento
ambiental —no reducido a las Ciencias Naturales- desde una perspectiva holistica,
compleja e histoérica y, que requiere de una dimension espacio- temporal para su
estudio que choca con las estructuras académicas institucionales (materia, area,
organizacién curricular). Pero cabe sefialar por otra parte, que los procesos
educativos se ven beneficiados y enriquecidos cuando se integran y promueven
articulaciones inter- institucionales con otros conocimientos (barrio, consejo, familia,
ONG) como se observa en el nivel secundario, en mayor medida.

También se ha evidenciado que en las propuestas coexisten distintas tradiciones

culturales en la concepcion ambiental: tecnolégica- méagica y/o romantica pero



incorporando una nueva posicién critico- transformadora cuando se ha favorecido
una revisién critica y de mayor compromiso, de la propia practica pedagdgica.

Es importante destacar, por ultimo, la persistencia en ambos niveles del enfoque
ambientalista en las propuestas educativas lo que implica que prevalece una
concepcién de ambiente limitada a lo natural y lo que podria asociarse a una de las
particularidades citadas por Gaudiano (1999) para la particular historia en América
Latina de la Educacion Ambiental, puesto que ella surgié6 desde proyectos
comunitarios de conservacion elaborados y desarrollados por Bidlogos y se derivo
luego al campo educativo; a diferencia, por ejemplo de los Estados Unidos, donde
surge desde proyectos educativos elaborados por maestros primarios.

Reconociendo las resistencias y obstaculos (Jiménez Aleixandre, 1995; Garcia de la
Torre, 1995) en provocar cambios conceptuales, epistemoldgico y axiolégico de las
teorias implicitas en este dominio, se reafirma ademas, la necesidad de contar con
espacios de formacién continua y de ayuda pedagégica a estos docentes, para
fortalecer estas innovaciones escolares con un marco de coherencia entre las

lecturas de la teoria y la practica.



Cuadro 2: Disefio de propuestas pedagégicas de EA

(primario- secundario)

especializacién

conflictos ambientales?

Propuesta. Problemadtica Contexto- ambito cultural de la | Propuesta. Problemdtica | Contexto- ambito cultural de
Nivel educativo propuesta. Nivel educativo la propuesta.
“Conservacion de | ¢Cémo cuidar los biomas Las actitudes frente a|¢Como inciden las
Biomas”. en el planeta? problemas ambientales. actividades  humanas
Educ.Formal. . 3rciclo CBU Ciclo de|en el origen de

Comunidad
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e
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intelectuales.

Nivel primario.
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El compromiso de
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la
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Barrio/

\/larivnan

“SOS por un mundo
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¢Porqué hay

mejor desde la | con los desechos? 3r.Ciclo CBU. indiferencia frente a la

escuela”. Formal- no formal- informal. | contaminacion del rio?

Educ.Formal. Comunidad

Primario. @
“Tratamiento y | ¢Como puede funcionar Ricos y pobres. ¢Cuales son las causas
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I. La estrategia de formacion docente contempla un criterio de profesionalizacién desde una dimension
histoérico- politica y pedagbgico- didactica, que rescaté los escenarios culturales, lo biografico y social, la
genealogia de saberes y el imaginario proyectivo.

i Programa de Educacion Ambiental Valle de Calamuchita (1998-2000). Capacitacién de un afio, a 100 maestros zona
urbana y rural de la zona serrana. 35 Proyectos de tres niveles educativos. Propuesta con ONG, municipio, gremio. Curso
Postgrado de Educacion en Ambiente para el desarrollo sustentable. Ctera- Comahue. 2000-2002. 80 docentes de 12
provincias argentinas.

- Secuencia de formacién trabajada:

I

II.

Un anélisis critico de propuestas y experiencias pedagogicas cotidianas de aula y de las instituciones educativas
rescatando la historia personal, social e ideologica de la EA.

Una redefinicion del objeto a ensenar, lo ambiental en sentido amplio: el contenido de las Ciencias Naturales y
Sociales desde una perspectiva transversal, problemética, holistica y compleja.

III. Una mirada histérico- contextual a la genealogia de problemas ambientales que demanda de nuevas estrategias
de investigacion y razonamiento.
IV. Reconocimiento de ntcleos de interés comunitarios derivados del impacto que provoca la relacion ciencia-
tecnologia y sociedad.
V. Una posicién reflexiva- critica y constructiva en el estudio del “hecho ambiental” con actitudes de cooperacion,
solidaridad y una ética del compromiso.
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